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Introduction

I_’apprenfissuge a Iintégration qui a prévalu depuis la 3¢ année
primaire, premiere année d”enseignement du francais, a permis d
I"¢léve de s"approprier les différents savoirs et de développer chez
lui, durant le cycle primaire ef le cycle moyen, des compétences a
I"oral et a |"écrit.

|”évaluation certificative menée tout le long du cursus fondamental
met en évidence la matérialisation de cette intégration. Ainsi,
I’éléve de 4° année moyenne, année de fin du cycle moyen, doit
¢tre en mesure de mobiliser ses différents acquis dans des contextes
scolaires significatits mais aussi dans des contextes extrascolaires
d”autant plus que la vie active et professionnelle peut déja s”ouvrir
a lui.

En 42 AM, il est donc important de conselider les acquis, en travaillant
essentiellement sur deux axes durant ce dernier palier :

- la diversification des situations d”apprentissage et les activités
d’intégration des acquis ;

- la multiplication des situations d”évaluation pour remédier
aux insuffisances.

Dans cette optique, le document d”accompagnement de la 4° AM

propose des outils et des ressources didactiques en vue d’enrichir et

de consolider les apprentissages linguistiques assurés dans le cycle
¢ moyen.
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1-Présentation de la discipline

1.1-Objectifs de I'enseignement du frangais dans le cycle moyen

Les objectifs de I’enseignement du francais, durant les quatre années du

cycle moyen et selon les paliers, sont :

Homogénéisation
et
Adaptation

Renforcement
et
Approfondissement

Approfondissement
et
Orientation

- homogénéiser le
niveau des connais-
sances acquises au
primaire, a travers la
compréhension et la
production de textes
oraux et €crits rele-
vant essentiellement
de l’explicatif et du
prescriptif.

- adapter le comporte-
ment des éléves a une
nouvelle organisation,
celle du college (plu-
sieurs  professeurs,
plusieurs disciplines),
par le développement
de méthodes de tra-
vail efficaces.

- renforcer les compé-
tences disciplinatres
et méthodologiques
instaliées pour faire
face a des situations
de communication
variées, a travers la
compréhension et la
production de textes
oraux et écrits rele-
vant essentiellement
du narratif.

- approfondir les ap-
prentissages par la
maitrise des concepts
clés relevant du nar-
ratif.

- consolider les com-
pétences installées
durant les deux précé-
dents paliers a travers
la compréhension
et la production de
textes oraux et écrits
plus complexes rele-
vant essentiellement
de I’argumentatif.

- mettre en ceuvre la
compétence globale
du cycle pour résou-
dre des situations
problémes scolaires
ou extra scolaires.
L’orientation de 1’éle-
ve se fera aprés éva-
luation des compé-
tences.

1.2- Compétences disciplinaires par cycle et par palier

Pour assurer la cohérence générale du curriculum, les programmes de fran-
¢ais sont congus selon une démarche descendante (des finalités aux profils de
sortie de fin de cycles, des profils de fin de cycles aux profils de paliers, des
profils de paliers aux programmes de la discipline par année) pour acquérir et
construire des compétences cibi€es. Rappelons que :
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- une compétence globale est une macro compétence qui intégre les com-
pé€tences terminales de la discipline 4 un niveau donné ;

- une compétence terminale exprime en termes de savoir agir, ce qui est
attendu de I’éléve au terme d’une période d’apprentissage dans un do-
maine structurant de la discipline ;

- le niveau de compétence décrit un degré d’acquisition de la compé-
tence terminale ; il est une étape intermédiaire vers la consolidation de
la compétence terminale. Une fois atteint par I’apprenant, ce niveau
de compétence devient une base sur laquelle I’apprenant construira de
nouveaux savoirs pour 1’acquisition d’un autre niveau de compétence,
dans le cadre une progression spiralaire.

Compétences disciplinaires par cycle et par palier

Compétence globale du cycle moyen

Au terme du cycle moyen, dans le respect des valeurs et par la mise en
ceuvre de compétences transversales, 1’éléve est capable de comprendre/
produire des textes oraux et €crits relevant de I’explicatif, du prescriptif,
du narratif et de 1’argumentatif et ce, en adéquation avec la situation de
communication.

Au terme du 1 palier, | Au terme du 2°™ palier, | Au terme du 3¢™ palier,

dans le respect des
valeurs et par la mise
en ceuvre de compé-
tences transversales,
I’€leve est capable de
comprendre / produire
oralement et par écrit,
en adéquation avec la
situation de commu-
nication, des textes
‘relevant de I’explica-
tif et du prescriptif.

dans le respect des
valeurs et par la mise
en ceuvre de compé-
tences transversales,
I’éléve est capable de
comprendre/ produire
oralement et par écrit,
en adéquation avec la
situation de commu-
nication, des textes
relevant du narratif.

dans le respect des
valeurs et par la mise
en ceuvre de compé-
tences transversales,
I’éleve est capable
de comprendre / pro-
duire oralement et
par écrit, en adéqua-
tion avec la situation
de communication,
des textes relevant de
I’argumentatif.

\_ Rappel : Durant les quatre années du cycle, le type descriptif est pris en
charge, dans ses diverses formes en fonction des autres types de textes.
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1.3- Compétences disciplinaires de la 4¢ AM :

La typologie de textes structure les programmes de frangais dans le cycle
moyen et offre un cadre pertinent pour asseoir les apprentissages linguisti-
ques. Ainsi, I’éléve de 4° AM est capable de :

A Poral /compréhension :

- e positionner en tant qu’auditeur,

- analyser I’argumentation d’un locuteur (la thése, les arguments,...)
- retrouver les caractéristiques d’un texte argumentatif.

- restituer ’essentiel d’un argumentaire écouté,

- synthétiser 1’argumentation d’un locuteur ;

A Poral /production :
- Interagir en affirmant sa personnalit€,
- défendre son point de vue sur un sujet donné ;

- produire une argumentation basée sur deux ou trois arguments person-
nels.

A I’écrit/compréhension :

- analyser un texte argumentatif (retrouver le point de vue de |’auteur, des
protagonistes, retrouver les arguments,...) ;

- dégager la fonction du texte argumentatif ;
- prendre des notes et les organiser ;
- lire de fagon expressive un texte argumentatif.

A Pécrit/production :
- résumer un texte argumentatif ;

- produire un texte argumentatif structuré pour défendre un point de
vue.

Compétences / Composantes et objectifs d’apprentissage :
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. Compétence globale de la 4° AM
A la fin de la 4° AM, I’éleve est capable de comprendre / produire, ora-

lement et par écrit, en adéquation avec la situation de communication, des

un échange a
deux ou a plu-
sieurs interlo-

textes argumentatifs.
w
= t
= | Compétences Com;)é)ls:n € Objectifs d’enseignement/
€ | terminales : apprentissage
2 competence
CT1 Se position- |- Identifier les paramétres de la situation de
ner en tant| lacommunication : (lieu, époque, locuteur
Comprendre/ |qu'auditeur. (s) ou interlocuteurs,..).
produire - Identifier le théme et la problématique.
oralement - Repérer les éléments prosodiques et para
des textes verbaux pertinents.
argumentatifs. Analyser un|- Identifier le point de vue du locuteur (la
texte  argu-| these).
mentatif, - Retrouver les arguments qui appuient la
position du locuteur.
- Retrouver les exemples qui illustrent les
arguments.
- Retrouver I’organisation d’un texte argu-
mentatif.
= Résumer un/|- Restituer la thése développée.
o texte  argu-|. Distinguer les arguments de leurs illustra-
mentatif. tions.
- Restituer les arguments en respectant 1’or-
dre de présentation.
Prendre sa |- Reformuler le point de vue d’un locuteur
place dans| pour assurer la compréhension de sa thése.

- Soutenir le point de vue d’un locuteur en
présentant d’autres arguments.

- Développer des arguments pour défendre

cuteurs. son propre point de vue.

Elaborer un|- Exprimer son point de vue sur un probléme
texte  argu-| pos€.

mentatif  co- |- Présenter des arguments par ordre d’impor-
hérentetcom-| tance pour soutenir son point de vue.
préhensible. | _pygirer les arguments par des exemples.
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Ecrit

CT2: Analyser un | - Identifier les parametres de la situation
texte argu- | decommunication.
Comprendre | mentatif. - Identifier le point de vue de 1’auteur
des textes de la these.
argumentatifs. - Différencier les arguments des exem-
ples.
- Saisir I’importance de I’ordre des ar-
guments.
Dégager la | - Identifier les structures linguistiques
fonction du | spécifiquesa 1’argumentation.
texte. - Repérer les marques de modalisation.
- Identifier ’intention de [’auteur du
texte.
- Lire de mani€re expressive un texte
argumentatif.
CT.3 Résumer un | - Reformuler le point de vue de I’auteur
texte argu- (la these).
Produire mentatif. - Différencier les arguments des exem-
un texte ples.
argumentatif - Reformuler les arguments présentés.
pour
défendre un - Formuler une opinion, une prise de
pointdevue. | E1aborer | POSition.

un texte ar-
gumentatif
structuré.

- Appuyer, par trois arguments, une pri-
se de position sur une question (pro-
blématique donnée).

- Ilustrer les arguments développés.

- Organiser son argumentation selon un
plan inventaire.

- Améliorer sa production a partir d’une
grille d’évaluation.

1.4 - Choix didactiques

Les programmes de frangais sont structurés par les actes de parole dans le
Primaire, la typologie de textes dans le Moyen et les formes de discours dans
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le Secondaire. Le parcours d’apprentissage se construit ainsi sur plusieurs
cycles, dans une progression spiralaire.

Rappelons que dans le Moyen, I’éléve a étudié le texte explicatif et pres-
criptif en 1°* AM. 1l a ensuite, pendant deux années, approfondi sa connais-
sance du texte narratif (récit de fiction, récit de faits réels) avant d’accéder au
texte argumentatif en 4° AM.

Parvenu au terme du cycle fondamental, fin de la scolarité obligatoire,
I’éleve de 4° AM, aura acquis des compétences lui permettant d’affronter et
de résoudre des situations problémes de la vie scolaire ou extrascolaire.

2- Compléments didactiques

2.1- Matrice conceptuelle pour la 4° AM

Compétence globale de la 4e AM

A la fin de la 4¢ AM, I’€éleve est capable de comprendre / produire, ora-
lement et par écrit, en adéquation avec la situation de communication, des
textes argumentatifs.

CONCEPTS CONTENUS NOTIONNELS / RESSOURCES

Le texte argumentatif Argumentateur
Argumentataire
Argumentaire

- Situation de communication |Les paramétres de la situation de communication

Défense d’un point de vue Les verbes d’opinion
(Convaincre) Les arguments et leur organisation
Les appuis a I’argumentation : I’explication et 1’il-
lustration
Les modalisateurs (adjectifs, adverbes, figures de styles)
- Stratégie argumentative Le lexique de la valorisation et de la dévalorisa-

tion

- Structure de I’argumentation |Le plan par accumulation d’arguments
(plan inventaire)

Les connecteurs logiques

Les rapports logiques

Les articulateurs du texte

10
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La matrice conceptuelle ci-dessus contient les concepts clés autour des-
quels s”articulent les programmes de frangais pour le 3*™ palier. Ces concepts,
non hicrarchisés, expriment les choix faits dans la construction du programme
de 4° AM.

2.2- Caractéristiques du texte argumentatif

Le texte argumentatif est fréquent dans les essais, les articles de presse,
les discours politiques, la publicité et les plaidoiries. On le trouve notamment
dans des préfaces des textes scientifiques, mais aussi dans tous les genres
littéraires (les pi¢ces théitrales, la poésie, les fables, les romans...). On peut
le rencontrer €galement dans des formes d’interaction sociale (des parents
face a leurs enfants, des enseignants avec leurs éléves, un marchand face i
ses clients...).

Le texte argumentatif présente une dlmenswn pragmatique et des spécifi-
cités linguistiques.

- La dimension pragmatique de I’argumentation est marquée par son ca-
ractére social, en effet le locuteur ou I’auteur adopte une position (un
point de vue, une opinion...) et la maintient tout au long de son énoncé
ou de son texte en s’impliquant totalement puisqu’il cherche a convain-
cre le récepteur de ce qu’il dit ou de ce qu’il écrit. Le récepteur n’est
pas un €tre passif puisqu’il peut décider d’accepter ou non, d’adhérer
ou pas.

- Les indices linguistiques de 1’argumentation vont marquer le point de
vue de I’argumentateur. Ils se manifestent dans :

* L’emploi de structures syntaxiques auxquelles 1’argumentation a sou-
vent recours parce qu’elles conviennent le mieux a la démarche argu-
mentative la phrase déclarative et la phrase interrogative

* L’utilisation des verbes modaux comme : pouvoir, devoir, souhaiter,
croire, penser, admettre, considérer, estimer et des verbes performa-
tifs comme : déclarer, proclamer, affirmer, jurer, promettre, suggérer,
recommander, demander..

* La présence des marques de la premiére personne du singulier (je, moi,
mon opinion, ma conception, ...), du pluriel (nous, nos, notre...), le
pronom indé€fini « on » a valeur de « nous ». Le locuteur peut, aussi,
employer le pronom « on » a valeur impersonnelle. Il n’est pas exclu
de rencontrer les pronoms personnels de la deuxiéme personne du sin-
gulier ou du pluriel (tu ou vous).

11
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* I ’utilisation des adverbes exprimant la qualité, 1’état ou la maniere.
De méme qu’un vocabulaire connotatif qui indique des jugements de
valeur positifs ou négatifs pour le point de vue défendu.

* | expression des relations logiques de cause, de conséquence, d’oppo-
sition. L emploi de ces articulateurs est incontournable puisque I’argu-
mentation se base sur le raisonnement logique. C’est pourquoi le choix
judicieux et approprié de ces articulateurs déterminera la qualité€ de
I’argumentation et permettra d’en assurer la coh€rence et la cohé€sion.

* ’utilisation du présent de 1’énonciation.

* ’utilisation des connecteurs organisationnels ou énumératifs qui sert
a assurer une progression ordonnée dans le texte (pour commencer,
d’abord, d’une part... d’autre part, ensuite, pour finir, en dernier lieu,

enfin...).

* [ ’organisation du texte argumentatif : Le schéma de base de I’argu-
mentation est une mise en relation de données (idée(s), opinion(s))
avec une conclusion. Cette mise en relation peut €tre implicitement ou
explicitement exprimeée.

L’ organisation du texte argumentatif ou il s’agit de défendre un point de
vue obéit au plan inventaire ou plan par accumulation :

Introduction

.Présentation du sujet et du probléeme posé

Développement
de 'argumentaire

Affirmation de la thése (prise de position, point de
vue)

Articulateur + Argument 1 (expliqué et/ou illustré).
Articulateur + Argument 2 (expliqué et/ou illustré).
Articulateur + Argument 3 (expliqué et/ou illustré).
Articulateur + Argument 4 (expliqué et/ou illustre).

Conclusion

Confirmation de la thése, relance, €largissement du
probléme pos€ ou conclusion ouverte.

Notons que dans le texte argumentatif :

- le nombre d’arguments est indéterminé (celui indiqué dans le tableau ne
I’est qu’a titre indicatif ) ;

- tous les arguments ne sont pas nécessairement expliqués et/ou illustrés.

12
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Exemples de structure d’un texte argumentatif

Texte Plan du texte

| Probléme posé : Pourquoi la vie est
facile en Ville.

These défendue : La ville présente

2 toutes les commodités de la vie
| Arguments:
~ D’une part,
: Al : Le domaine de la santé.

e Proximité des services et présence
d’établissements de soins

Exemples : hopitaux et cliniques.
- D’autre part,
ication, | A2 : Le domaine de I’éducation.
BEHE 81 proximité des établissements sco-
laires et des universités.
Par ailleurs,
A3 : Les transports publics.

Déplacements faciles en ville ou
vers une autre agglomération.

En outre,
A4 : Les activités culturelles et
: ] sportives.
_spor renons | Présence de lieux culturels et de
{es o loisirs, plusd’animationen somme.
Exemple : les salles de cinéma qui
projettent des films variés.
Enfin,
AS : Pemploi.
Concentration des emplois. La dis-
tance est plus restreinte du domi-
cile au lieu de travail. Par consé-
quent gain de temps et d’argent.

Conclusion : La vie est aisée en ville

S TR
T < -

13
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3- Les situations d”apprentissage

« Dans I’approche par compétences, la situation d’apprentissage permet a
I’apprenant de mobiliser les contenus et les processus acquis pour résoudre
les situations-problémes qui sont a la base de la construction des compéten-
ces visées. ». Cf. Guide Méthodologique d’Elaboration des Programmes, juin
2009.

La pratique de situations problémes fond<e sur I’activité, donne 1’occasion
a I’éleve d’expliquer sa démarche, d’expliciter sa pensée et de justifier ses
choix pour la résolution des situations-protiemes.

3.1- Activités a l’oral

« Pour apprendre, I’éléve ne peut pas faire I’économie de la parole, de sa
parole. » (E. Charmeux).

L’enseignante se doit d’améliorer sans cesse les compétences des appre-
nants a ’oral, aussi bien en compréhension qu’en production. L'’ interaction
en classe et la verbalisation, dans le cadre de situations d’apprentissage per-
tinentes, permettront d’optimiser 1’appropr:ation et la (re) construction des
savoirs par les apprenants.

L’ensemble des activités d’oral appelle et développe les aptitudes suivan-
tes :

*écouter et reformuler les paroles d’autrui (les reformulations sont un
moyen privilégié€ d’évaluer la compréhension) ;

*discriminer les niveaux de langue, en réception et choisir celui qui
convient le mieux a la situation de communication (lexique, syntaxe,

formes d’interpellation, marques de la politesse, statut de ’interlocu-
teur) pour s’exprimer ;

* adopter I’attitude, la gestuelle et la voix qui conviennent a la situation
d’échange (prise en compte de ’espace, des interlocuteurs, des reégles
qui régissent les tours de parole).

Pour répondre a ces exigences, I’enseignant(e) doit réserver dans ses pré-
parations des questionnaires et/ou des consignes relatifs au développement de
ses aptitudes en réception et/ou en production. Les €léves seront conduits a
produire des énoncés construits qui seront €valué€s selon les critéres suivants :
la pertinence du propos, la correction linguistique et la cohérence (1’aisance

dans la prise de parole, comme critére de pesiectionnement).

14
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3.1.1 — I’intérét pédagogique

Le texte argumentatif, objet d’étude en 4° AM, sera étudié dans des sup-
ports différents comme les affiches, les images, les slogans publicitaires, les
messages radiophoniques ou telévisés (interviews, reportages...) avec les-
quels les €leves sont familiarisés. ‘

Dans toutes les activités orales, ’enseignant(e) s’attachera a bien faire
apparaitre les caractéristiques du texte argumentatif. L’accent sera mis d’une
part, sur les €l€éments prosodiques et para verbaux pertinents et d’autre part
sur les €léments linguistiques relatifs a I’organisation du texte argumentatif.
Il est nécessaire également d’étre attentif aux circonstances dans lesquelles
on argumente.

a) Les éléments prosodiques et para verbaux :

L’exp loitation des éléments prosodiques et para verbaux permet de fa-
ciliter la compréhension et de délimiter les grandes parties du texte. Ainsi,
I’accent sera mis sur :

- les différentes intonations, le débit de la voix soulignent le degré d’as-
surance du locuteur :
- la gestuelle accroit ’effet du message oral ;

- les €léments prosodiques qui ponctuent la chaine parlée comme les pau-
ses, la montée ou la baisse du ton ;

- I’accentuation des mots clés et des expressions répétés rythment le mes-
sage oral.

b) Les éléments linguistiques :

A ce niveau, seront mis en évidence les organisateurs textuels qui servent
a dérouler le raisonnement parce qu’ils révélent les articulations de la démar-
che argumentative de ’auteur en indiquant [’ordre et/ou la progression des
arguments et la conclusion. Ces organisateurs sont des mots et des groupes
de mots comme :

* en Indiquant I’ordre ou la progression des arguments (d’abord, ensuite,
puis, enfin; d’une part... d’autre part, ...),

* en annongant une conclusion (alors, donc, en somme, pour conclure,
bref).

Au niveau phrastique, les connecteurs logiques établissent les liens entre
les propositions comme :

15
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* la cause : parce que, puisque, étant donné que, ...,

* la conséquence : donc, ainsi, alors, en conséquence, ...,
* le but : pour que, afin que,...

* |’opposition : mais, cependant, toutefois, alors que, ...

3.1.2 — Quelques pistes pédagogiques

Dés le début, ’enseignant(e) devra élaborer une progression annuelle en
tenant compte des objectifs assignés a 1’oral réception/production dans le pro-
gramme.

Pour développer 1’écoute et la prise de parole, il est nécessaire d’exploi-
ter des documents authentiques. Pour capter I’ attention, susciter 1’intérét des
éleves et les motiver, ’enseignant(e) aura recours a la diversité des supports
(textes d’auteurs, chansons, publicités, dessins humoristiques, bandes dessi-
nées...)

L’enseignant(e) veillera toujours a créer une situation d’apprentissage qui
au départ justifie et motive la prise de parole, dans le cadre des objectifs de
la séquence. Lors des activités, 1I’éleve, placé en situation de récepteur /
d’émetteur, prend conscience de la nécessit€é de mobiliser ce qui a €t€ appris
en classe pour :

- développer un point de vue sur les implications d’un phénomeéne social,
un fait d’actualité donné,

- justifier un point de vue ou une opinion sur un événement,

- exprimer des sentiments, des émotions et des appréciations suscités par
une image, un événement, un livre lu.

[’enseignant(e) privilégiera des activités breves, fréquentes et régulié-
res pour mieux inciter les €léves a la prise de parole dans le cadre d’une
interaction verbale organisée.

Pour favoriser 1’acquisition des ressources les éléves scront placés en bi-
nomes ou en sous-groupes. Dans les classes d’adolescents, I'effet de groupe
est une réalité quotidienne et il est important d’en tenir compte pour les mo-
biliser autour d’activités valorisantes.

* dans la composition des binOmes apparait le phénomene d’entraine-
ment vers le haut. Un éléve « moyen » mettra a I’aise un éleve plus en
difficulté ;

* Jes éléves interrogés et évalués par leurs camarades sont rassurés par le
fait de constater qu’ils possédent un savoir ou un savoir-faire,
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* ’interrogation orale en interaction n’est plus « une corvée », mais elle
devient une sorte de défi et de jeu. En effet, les adolescents sont souvent
volontaires et confiants. Ils demandent a étre réinterrogés pour amélio-
rer leur performance ;

* une empathie se dégage du groupe/éleves envers les €léves interrogés.
Souvent d’autres éléves se mettent a la place de leurs camarades et cher-
chent les mots sur lesquels ceux-ci trébuchent et ils les leur soufflent. Ils
les « corrigent » aussi. Tout le monde se sent concerné par 1’activité qui
est alors percue sous un angle ludique.

3.2 - Activités a I’écrit :

L’éléve, parvenu en 4° AM, a eu a étudier de nombreux textes, explicatifs,
narratifs et descriptifs dans lesquels il a appris a retrouver la situation de com-
munication, a analyser le contenu et a en retenir 1’essentiel.

Il a donc développé des compétences de lecteur qui sait identifier un type
de texte et sa fonction. Dans la méme démarche, pour développer la compé-
tence « Comprendre des textes argumentatifs » 1’éléve sera entrain€ a iden-
tifier le point de vue de 1’auteur d’une thése et a retrouver son intention. Il
apprendra a relever les arguments qui soutiennent cette theése et les exemples
qui les illustrent ainsi que la conclusion. Il identifiera nettement la structure
prototypique du texte argumentatif. L’identification des indices linguistiques
d’une argumentation lui permettra de lire un texte argumentatif de maniére
expressive.

3.2.1 - Analyser un texte argumentatif

Dans un texte argumentatif, 1’auteur expose son opinion sur un sujet et
tente de convaincre de son point de vue. Pour cela, il présente des arguments,
c’est-a-dire des idées qui lui permettent de convaincre de la justesse de son
point de vue. Un texte argumentatif comporte gén€ralement :

* une introduction qui pose le probléme provoqué par un sujet ou un
théme donné,

* un développement qui expose la thése ou le point de vue et qui pré-

sente des arguments souvent annoncés par des articulateurs et le plus

C souvent classés par ordre d’importance ; des exemples (tirés de I’expé-

- rience personnelle ou de ’actualité...) qui illustrent ces arguments et
qui les renforcent,
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* une conclusion ou |’auteur confirme sa thése.

Installer la composante de compétence « Analyser un texte argumentatif »
passe par des activités variées (de repérage, de relevé, de mise en relation et
de synthése) a méme de permettre la construction du sens du texte.

Analyser un texte argumentatif, c’est donc amener 1’éléve a construire le
sens du texte en mettant en relation les éléments signifiants :

- retrouver la situation de communication en identifiant les partenaires, le
sujet et le probléeme posé,

- étudier la progression de I’argumentation en soulignant les articulateurs
rhétoriques,

- dégager 1’organisation du texte argumentatif en identifiant les parties
qui la composent, '

- re-construire le texte en récapitulant les idées essentielles,

- évaluer la compréhension du texte (titre, plan, résume. . ).

3.2.2 —Produire un texte argumentatif

[’éleve a appris a écrire pour expliquer, pour raconter et pour décrire. Par
rapport a cette compétence de scripteur. il est maintenant nécessaire pour lui,
d’apprendre a exprimer un point de vue, a exprimer ses idées, a justifier une
décision ou une prise de position ou encore a développer une thése. Il a déja
une perception de |'interlocuteur, du récepteur. Il apprendra a convaincre,
sous la forme d’un discours direct ou d’un message différé, un destinataire. Il
saura €galement tout I’enjeu qu’il y a a exprimer clairement un point de vue
afin de plaider une cause.

Pour développer la compétence : produire un texte argumentatif pour dé-
fendre un point de vue, les activités a I’écrit s orientent essenticllement vers :

- la prise en compte des circonstances dans lesquelles on argumente,

- I"acquisition de procédés a utiliser dans 1’€élaboration d’un texte argu-
mentatif,

- I’acquisition et le renforcement de points de langue qui seront autant
d’outils linguistiques nécessaires dans ce domaine.
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Composante
de la Activités possibles
compétence
- Complétion d’un texte argumentatif a I’aide de connec-
teurs logiques donnés.
- Complétion d’un texte argumentatif a I’aide de connec-
teurs logiques a trouver.
- Rédaction d’une thése par rapport a un probléme donné.
- Rédaction des arguments pour étayer une prise de posi-
tion.
- Complétion d’un texte argumentatif a ’aide d’exemples
a trouver. ‘
- Rédaction d’une partie d’une argumentation (introduc-
Elaborer tion, développement ou conclusion).
un texte v . , . . .
: - Sélection d’arguments proposés dans une liste en fonction
argumentatif un desti 2 e
struchiis. un destinataire précis.
- Rédaction d’un court texte argumentatif a partir d’une
problématique.
- Rédaction d’une lettre pour convaincre (lettre personnelle
ou administrative).
-Amélioration d’une argumentation d’éléve, en utilisant
des ressources (dictionnaire, texte, ...).
- Reconstitution d’un argumentaire présenté dans le dé-
sordre.

3.3- Les apprentissages linguistiques :

La multiplicité des textes €tudiés en classe développe progressivement non
seulement la compétence de compréhension, mais aussi I’appropriation d’un
nombre de plus en plus important de structures de la langue.

Le texte donné a comprendre est le premier moment de ’acte d’appren-
tissage. Dans une approche textuelle, le repérage des marques formelles dans
le texte permet d’en identifier le type. Dans le texte argumentatif, I’on pour-
ra dés la lecture compréhension du texte, attirer ’attention des apprenants
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sur certains indices (les articulateurs, les modalisateurs,...) qui seront ensuite
repris pour €tre développés en activités de grammaire.

Il est recommandé de présenter un texte pour une €tude systématique des
faits de langue pertinents, car, ce n’est qu’en contexte que ces derniers trou-
vent leur pleine signification.

Les faits de langue étudiés seront ensuite réinvestis par I’éléve dans la
production d’un texte cohérent et cohésif.

Conformément a 1’esprit qui anime toutes les pratiques concernant les ap-
prentissages linguistiques, les activités de grammaire obéissent a une démar-
che inductive.

3.3.1- Le vocabulaire :

En plus de permettre a 1’éléve d’enrichir son stock lexical, véritable res-
source linguistique, 1’enseignement du vocabulaire a pour objectif ’acqui-
sition du vocabulaire spécifique a 1’argumentation (les verbes d’opinion, les
expressions de certitude/ incertitude, d’accord/ désaccord et les expressions
de jugement ainsi que les modes et temps verbaux adéquats...) qui sera mo-
bilisé dans les activités de réception et de production.

Lexique et expressions spécifique a I'argumentation

Tableau 1 :
Expressions % Verbes

-A mon avis... déclarer
-Je pense que... avancer
-Il me semble que... démontrer
-Pour moi... atfirmer
-Je considére que... assurer

Expr in?er -Je suis convaincu que... présenter

un.avis -Je suis persuadée que... exposer

-En ce qui me concerne... justifier
-1l est s@r que... démontrer

C -1l est évident que... formuler
. | -
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-Je partage votre opinion sur... | partager
-Je suis du méme avis... admettre
5 -Je pense comme vous que ... | reconnaitre
Exprimer
son accord = e approuver
appuyer
-Je ne partage pas ... réfuter
-Je rejette cet argument... reprocher
Exprimer | -Je ne suis pas de 1’avis... protester
oon -Je récuse cet argument. .. condamner
désaccord - . s
-Je ne suis pas d’accord... récuser
Tableau 2 :
L’expression de la I ’expression du I’expression du
certitude doute et de incertitude jugement
- Verbes et locutions | - Verpes et locutions ver- | - Adverbes :  fran-
verbales : bales : chement, malheu-
affirmer, confirmer, | douter que, il semble | Téusement, heureu-
étre sdr, étre certain, | que, sement...
€tre persuader que, il | j; parait que, il est possi- | - Interjections :
est vrai.que... ble que, il est probable | hélas !
- A:jdvei)t?ef et locutlon’s que... . v
adverbiales :  assuré- | _ A qvarbes - ) .
ment, strement, cer- ) . aimer, détester, etc.
tainement, a coup sir, P‘S,Ut“"*re’l probablement, | _y oxique valorisant
sans doute... eventucllement,  vrai- | o, devalorisant. ..
semblablement...

3.3.2- La grammaire :

En grammaire, il s’agit d’amener 1’éléve:

- au niveau textuel, a anaiyser un texte argumentatif pour en dégager
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-

I’organisation en saisissant le réle des articulateurs rhétoriques ; a re-
pérer les mots et expressions qui manifestent des prises de position du
locuteur ;

- au niveau phrastique, a envisager les connecteurs logiques du point de
vue de leur réle a relier les différentes propositions pour exprimer la
cause, la conséquence, 1’opposition ou ie but.

Il s’agit aussi de dégager la valeur des temps et des modes utilis€s dans un
texte argumentatif. Ainsi, le présent marque 1’affirmation de la thése du locu-
teur. Le conditionnel et le subjonctif expriment le doute et I’incertitude.

Démarche :

[LLa réflexion sur le fait de langue doit se dérouler avec I’ensemble de la
classe, a partir d’un texte ou d’un corpus de courts textes authentiques, pris
dans les supports de la séance de compréhension de 1’écrit. Pour que le corpus
soit exploitable, ces textes doivent :

- présenter suffisamment d’occurrences du point de langue étudi€ et pré-
senté sous différentes formes,

- étre facilement accessible aux apprenants.

Elle consiste a observer le texte ou le corpus, et & véri-

La1é= étape fier rapidement la compréhension du contenu, qui doit
ou phase de étre guidée par des questions de 1’enseignant. La lec-
découverte ture des textes doit étre faite par I’enseignant(e) ou par

un bon lecteur.

La 2¢me étape
ou phase
d’analyse

Elle concerne le repérage du fait de langue, a partir de
questions posées par |’enseignant(e). Il est important
de laisser aux €léves le temps de la réflexion. Elle porte
sur 1’émission d’hypothéses par les éléves. Ils doivent
ici réfléchir sur le fonctionnement du point de langue
découvert et vont émettre des hypotheses de régles
de fonctionnement avec leurs propres termes.

La 3% étape
ou phase
d’élaboration et

de reformulation

Toutes les hypothéses vraisemblables seront acceptées
et vérifiées. Des exemples hors du corpus pourront
parfois €tre utiles, pour parvenir a conceptualiser le
point linguistique, faire une synthése et reformuler
ce & quoi les éléves sont parvenus.

La 4*™ étape
ou phase
d’appropriation.

Elle permet, par le réemploi, de vérifier la maitrise du
fait de langue, sachant qu’il est nécessaire a ce stade
que le réemploi se fasse en situation.
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3.3.3-La Conjugaison

L’€leve de 4° AM a abord€ précédemment les modes et les temps de conju-
gaison li€s aux types de texte €tudi€. Par rapport au texte argumentatif, des
activités de conjugaison sont nécessaires pour mettre en place les mécanis-
mes et les désinences verbales des temps et des modes retenus dans le pro-
gramme : le subjonctif présent et le conditionnel présent.

3.3.4- L’orthographe

I’enseignement/apprentissage de 1’orthographe sera organisé et étudié se-
lon deux niveaux d’analyse : le texte et la phrase.

Ainsi, I’étude de 'orthographe dans :

* ’approche textuelle, s’intéresse aux accords li€s aux procédés anapho-
riques ; ’
* I’approche phrastique, s’intéresse aux chaines d’accords qui se déve-

loppent dans la phrase ; comme elle se préoccupe de I’orthographe lexi-
cale.

C’est pendant I"analyse des textes, que les faits orthographiques seront
soulignés. Ces faits feront 1’objet d’activités d’apprentissage ot I’éléve aura a
observer, a analyser, a comparer, & mettre en relation, 4 décomposer certaines
formes, & opérer des substitutions et a produire une ou des régles. C’est en
manipulant, qu’il construit progressivement son savoir en orthographe et se
I"approprie.

Les notions orthographiques sont souvent abordées en fonction des be-
soins et des erreurs identifiés dans les productions écrites des éléves. C’est en
se référant le plus souvent possible aux productions de 1’éléve que, d’un cété,
on lui fait comprendre 1’importance du respect de la norme orthographique et
que de 1’autre, on lui donne les outils pour évaluer ses textes en particulier
dans les phases de réécriture.

Cette approche permet de donner du sens aux activités de langue et de
comprendre que la compréhension et la production d’un texte nécessitent la
mobilisation de toutes les compétences disciplinaires et transversales.

4-Evaluation

Des études convergentes dans plusieurs champs disciplinaires insistent sur
Pactivité de I’éléve en tant que facteur primordial de son apprentissage.

La compétence €tant une virtnalité qu’il faut transformer en compétence
réelle au gré d’apprentissages qui ne se produisent ni automatiquement, ni au
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méme degré pour tous, le vocable « d’apprenant » prend alors tout son sens
lorsqu’on retient que les étapes de 1’apprentissage sont multiples et nécessai-
res a une bonne appréhension.

Ainsi:
* le temps de préparation s’appuie sur la mobilisation des acquis anté-
rieurs,

e le temps de réalisation permet ’acquisition de nouvelles ressources,
D g

* le temps d’intégration ct de réinvestissement favorise 1’objectivation et
le transfert a des situations nouvelles.

« La situation d’intégration, ou plutdt faudrait-il dire la situation d’ap-
prentissage de I’intégration, consiste tout simplement 4 donner a 1’étudiant
I"occasion d’exercer la compétence visée. En effet, la meilleure occasion
d’installer une compétence est de donner a 1*éléve, a I’étudiant, I’occasion de
I’exercer. Xavier Rogiers

Cet apprentissage a I’intégration nécessite de :

- développer des situations significatives d’apprentissage dans Ia zone
proximale de développement. Cette derniére étant, selon Vygotski., « la
distance entre le niveau de développement actuel tel qu’on peut le déter-
miner a travers la facon dont ’apprenant résout des problémes seul et le
niveau de développement potentiel tel qu’on peut le déterminer a travers
Ia facon dont ’apprenant résout des problémes lorsqu’il est assisté par
Padulte ou collabore avec d’autres enfants plus avancés».

Autrement dit la zone proximale de développement se situe entre la zone
d’autonomie et la zone de rupture. La ZPD peut étre considérée comme la
zone ou I’apprenant, a I’aide de ressources, est capable d’exécuter une tiche.
Une tache qui permet a ’apprenant de se mobiliser, car il sent le défi réaliste.
Afin de permeitre aux apprenants de se situer dans la ZPD, il pourrait étre né-
cessaire pour I’enseignant de différencier les contenus, les structures, les pro-
cessus et les productions pour éviter que les apprenants se retrouvent soit en
zone de rupture (trop difficile = non-mobilisation), soit en zone d’autonomie
(trop facile = pas d’apprentissage). L’enseignant doit donc proposer 4 1’appre-
nant des situations d’apprentissage diversifiées qui visent sa zone proximale
de développement. Ainsi, il lui sera possible de poursuivre le développement
de ses compétences en mettant a profit ses connaissances antérieures, le sou-
tien de I’enseignant et I’interaction avec ses pairs.

- habituer I’€leve a rencontrer des €léments parasites (données non per-
C tinentes),

- développer des compétences transversales (développer son esprit criti-
que, faire une recherche documentaire, organiser son travail...).
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4.1-Situation d’intégration a I'oral

CT.1 : Comprendre / produire oralement des textes argumentatifs.

Exemple de situation
d’intégration

Valeurs

Compétences
transversales

Criteres
d’evaluation

Sollicités par I'en-

convaincre les jeu-
nes des localités en-

pos€ ne doit pas dé-
passer 10 minutes,

Votre exposé propo-

tre en valeur les en-
droits a visiter.

Cette situa-

D’ordre intellectuel :

ment;
- développer des démar-

D’ordre personnel et so-
cial :

-interagir positivement en

lisé, en fonction des res-
sources dont il dispose.

*Pertinence

SiEi_gﬂﬂ.[Ete pour par- tif}n d-’i]]— -résoudre des situations de la prﬂduc—
ticiper a un concours tc.gratmn problémes ; tion :

w0 ra:suﬁn; d ﬁlifr fiaft‘ agf_:) ] 2 - donner son point de vue, |- Respect de
ferss ;’ Youe classe)  ¢es VAICUIS | ¢mettre un jugement ar-| la consigne.
décide de participer| comme : EmeniE. _ Utilisation
al;é{ a:ai?ﬂzllogi Dig - la mise en\pygrgre  méthodologi-| de ressour-
P eEE R wglelr odelT s ces

sur les attraits touris-| ¢, &oion SN ‘ :
tiques de la région. - analyser et synthétiser|*Correction
Enseimble: ETE des informations et en| de la lan-
cansimiiser: U 130 rendre compte sous une| gue :
gumentaire pour forme résumée orale-|- Bonne arti-

culation des
mots.

vironnantes de visi- ches de résolution de|-Construction
ter votre ville. problémes. correcte des
Le meilleur travail D’ordre de la communi-| €énoncés ar-
scolaire sera choisi cation : gumentatifs.
pour représenter la - communiquer de facon |- Présentation
wilaya. intelligible, claire, pré-| organisée.

Les conditions a cise et appropri€e; *Cohérence
respecter : - utiliser les ressources de| sémantique :
La durde de l'ex- la communication. - Respect de

I’organisation
des étapes du
Propos.

sera 03 raisons dif- affirmant sa personnali-| - Présentation
férentes pour attirer t€ mais aussi en respec-| logique des
les visiteurs tant I’avis des autres ; arguments.

Vous utiliserez 1’il- - s’intégrer a un travail| - Utilisation
lustration pour met- d’équipe, un projet mutua-| des temps

verbaux adé-
quats.

Ressources et documents: les €leves, ’enseignant, Internet, des docu-
mentaires télévisuels, des documents écrits sur ’utilité de 1’ordinateur, des
guides touristiques sur la région,...

25




Imad2702@hotmail.fr www.elbassair.net

Document d'accompagnement au programme de Frangais 4°™ AM

4.2- Situations d’intégration a I’écrit

C.T.3 : Produire un texte argumentatif pour défendre un point de vue.

Exemple de situation Vilsiite Compétences Criteres
d’intégration transversales d’évaluation
La direction de ton|Cette situation|Ordre intellectuel : | *Pertinence de la

établissement vient
d’afficher le calen-
drier des congés
scolaires. Aprés sa
lecture, les éléves de
ta classe n’expriment
qu’un seul souhait :
ne rien faire durant
les vacances!

Que faut-il penser de
cette attitude qui fait
que personne ne pro-
gramme une activité
ou une sortie ?

-Présente des argu-
ments en faveur
d’un programme de
vacances préétabli,
avec des activités va-
riées.

-Illustre ton propos par
des exemples vécus.
-Apporte une conclu-
sion a ton propos.

d’intégration
permet d’ana-
lyser et de ré-
fléchir a une
situation de la
vie scolaire.

Elle interpelle sur
le fait de don-
ner de 1’intérét
a ses choix, a
ses actes, dans
un cadre orga-
nisé.

Elle exprime des

valeurs com-
me :

- donner de 1'1im-
portance au
temps,

-s’investir dans
des activités
qui procurent

un épanouisse-
ment.

résoudre des situa-
tions problémes ;

- rechercher seul
I’information utile
pour résoudre le
probléme auquel il
est confronté ;

- donner son point de
vue, €mettre un ju-
gement argumente ;

- s’auto évaluer pour
améliorer son tra-

vail.

Ordre méthodolo-
gique :

-CONCEVoIr, réali-

ser et présenter un
projet individuel ;

- analyser et synthéti-
ser de I’information
et en rendre compte
sous une forme ré-
sumée par €crit ;

- développer des dé-
marches de résolu-
tion de problémes.

Ordre de la com-
munication :

-communiquer de
facon intelligible,
claire, précise et
appropriée ;

- utiliser les ressour-
ces de la commu-
nication.

production :

-Production d’un
texte argumen-
tatif.

- Insertion de pas-
sages descrip-
tifs.

*Correction de
l1a langue :

- Construction
syntaxique des
phrases.

- Bonne orthogra-
phe des mots.

*Cohérence sé-
mantique :
-Respect de la

structure du tex-
te argumentatif
a produire.

- Utilisation des
temps verbaux
adéquats.

- Originalit€é des
arguments pro-
duits.
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Ordre personnel et
social :

-manifester de !’in-
térét pour les lieux
culturels : bibliotheé-
ques, salon du livre,
médiathéques, efc. ;

- manifester un ef-
fort soutenu et de la
persévérance dans
les taches dans les-
quelles il s’engage.

Ressources et documents : des carnets de vacances, des cartes posta-
les, des calendriers, des textes relatifs a ce theme...

Cette évaluation se réalise avec un certain nombre de critéres et d’indica-
teurs objectifs, préalablement définis par I’enseignant(e). Les critéres sont at-
tachés a la pertinence du propos, a la correction de la langue et a la cohérence.
Les indicateurs varient en fonction de la situation d’int€gration.
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